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1- Le contexte

Sﬁfy; School
g years (Y)

5-7

7-11

11-14

16-18

2 years (1 Nursery and
compulsory)

2 years

4 years

3 years

14-16 2 years

2 years

reception

3-6

7-9

10-11

12-13

KS1 SATs, Phonics and Reading Check
(taken in Year 1 but may be retaken, if
failed, in Year 2)

SATs, eleven plus exam (generally only
for Grammar school entry)

GCSEs

A-Levels, AS-Levels, NVQs, National
Diplomas, International Baccalaureate



2.1- Les reformes des programmes de
I'enseignement des langues etrangeres depuis 2016

Directives du bureau Etude d’extraits littéraires

des diplébmes et de la | Key Stage 3 (cycle 3 : 11 a 14 ans)
réglementation des Key Stage 4 (cycle 4 : 14 a 16 ans)
examens du GCSE

Présence d'extraits littéraires dans I'épreuve de
compreéhension écrite :
Key Stage 4 (cycle 4 : 14 a 16 ans) T

Les comités AQA, Edexcel, Edugas littéraires
responsables de la dans les

passation des GCSEs manuels
pour les langues
étrangeres

Niveaux Niveau de base (foundation tier)
Niveau avancé (higher tier)

Données de base sur | Nombre d’extraits littéraires : 2
les examens Pourcentage de points portant sur des extraits
littéraires : 18% en moyenne




2.2- L'evolution des objectifs des programmes

/ Ajout \

» Développer la confiance en soi.

* Communication » Des fondations linguistiques et culturelles

« Elargir 'horizon des éléves solides, développées a travers des sujets par
exemple politiques, geographiques, culturels,

* Developper des connaissances culturelles contemporains, historiques ou liés a 'emploi.

» Comprendre des textes authentiques, y « Contenu linguistique largement déterminé par

compris des textes littéraires des mots a haute fréquence et qui sont
utilisés dans un grand nombre de textes.



2.3- Un état des lieux

* Des enseignants placés dans une double contrainte (Uima & Schifer,
2018)

* Un cadrage de I'examen étriqué (Uima & Schéfer, 2022)
* Un paradoxe
* Et dans les manuels ?

* e manuel :
* Produit et constructeur de culture scolaire (Chervel, 1998)
« Révélateur (Kuentz, 1972)

» Construit en recherche et porteur du poids de traditions didactiques
(Denizot, 2016)

» Valeur d’'usage et prégnance de la forme (Louichon, 2016)
« Sédimenté (Gourdet, 2016)
* Mais une interprétation du prescrit a distinguer des pratiques reelles.



3- Methodologie : la grille d’analyse

* Qui ? Quoi ?
* Présentation de I'extrait littéraire (auteur, titre, adapte/abregeé)

« Ce qui accompagne le texte (discours d'escorte, contextualisation,
genre, lexique, aide méthodologique...)

« Exercices (nature, forme, langue, % mots transparents)
» Consignes (langue, intelligibilite)
* Type des questions (implicites / explicites textuellement)

* Type de réeponses (a cocher, a inserer, a rediger : langue, longueur) et
rapport avec le texte (pieges, mots transparents)

- Travail attendu de I'éleve (reperage, inférences, appel a des
connaissances, prise de position)

 Finalités de I'étude (comprehension littérale, fait de langue, thematique,
civilisation/culture, compréhension littéraire)



4- e corpus

« 1 extrait issu d’'ceuvre classique, 8 du 20¢ siecle, 6 du 21¢ siecle, 9 de LJ et 2 de
la francophonie.
 Dominance du récit, entre 70 et 160 mots par extrait et 9% de mots transparents

_Comité | __Manuel Titre de I'ceuvre _________ Auteur

AQA Studio La fille qui n’aimait pas les fins Yaél Hassan et Matt7ieu Radenac
Edexcel Studio Kiffe Kiffe Demain Faiza Guene
Edugas Eduqgas French Eugénie Grandet Honoré de Balzac

Présentation de ’extrait :

AQA Studio Maya, the narrator, tells us about reading with her father when she was younger.
La fille qui n’aimait pas les fins Ya€l Hassan et Matt7ieu Radenac (abridged)
Answer the questions in English.

Edexcel Studio Doria, the narrator talks about her aunt Zohra.
Kiffe kiffe demain by Faiza Guene (abridged)
Which four statements are correct? Write down the letters.

Edugas French Read the text below which is adapted from the novel Eugénie Grandet by Honoré de
Balzac. Answer the questions in English.



5.1- Resultats : type et visée des questions
(Basaraba et al., 2013 ; Ganier & Heurley, 2003)

Questions de “compréhension” (11)  se— il était reveneure ; les slictueux toves )

1.

2. QCMs (5) ? Sur I'alloinde gyraient et vriblaient.

3. Vrai/faux (2) 0 Tout flivoreux vaguaient les borogoves,

4. Mettre des images dans l'ordre (1) Les verchons fourgus bourniflaient.

S. Rempllr les blancs (1) \Lewis Carroll, De I'autre c6té du miroir /
?ouuetsctiieoglsln'i?c;’(;d::l’:’liel :.ableau noirve;t irlirjéllsisne en ca:: V e .hemm{ '&m ‘

A - |
un visage 6 It ) Cu - BAMON | commence T

. . . Ou les slictueux toves gyraient-ils ?
6. Produire une opinion (écrite) (1) &

Comment étaient les borogoves ?

[ . H 4 r)
« Langue des questions : 'anglais (sauf 1) Que faisaient les verchons fourgus “

» 144/150 questions textuellement explicites

* Finalites de I'étude : lien thématique,
textes pretextes, visée pragmatique

Quelles créatures pouvait-on voir a
reveneure ?

Vs Dessinez la scene... 7




5.2- Résultats : types de reponses attendues

» Synonymes / traductio R o )
n de mots (16) e e g
Depuis mon accident, je ne rega}de plus les films,
je les écoute. J'imagine les images. Les décors. Les
visages. C'est le plus dur a imaginer, les visages.

» Paraphrases de phrases (14)
[avantage des vieux films, C’est que je connais les

acteurs, je peux les faire jouer dans ma téte... Et le
nouveau 007. Daniel Craig... un James Bond musclé et

* Une affirmation a cocher (4)
* Plusieurs affirmations a cocher (3) }d s aceiden?
- Réponses a rédiger : en anglais (sauf 1) o
* Présence d’exemples limitée (2) i
T m I(Jlt_ee?evre & Dixon, 1986) J s o e T
e on, B

_ All6, Maya? Cest moi, T

statements.
Example: A, ..
A The narrator’s aunt invi :
invited her and her mu _ Mais quand?
B They had a long journey there, i |E= ?}? I'name means ‘Symbol of Freedom'. ~ Ben I3, 4 la séance de neuf heures ...
C Aunt Zohra likes to laugh. @ narrator doesn't get on with her aunt. = [ de“x;
Dalle blfthday is on the day Algeria became agAlntzchia Bel strange woman _gu‘,JSSl?Jr;OUtS eu'x.d de l'autorisation a ma mére ... Bouge pas
i ’ : _ Attends, il faut que je demande 1a! :
independent. H Aunt Zohra's husband has two wives . ; ;
g Je me précipite vers le salon ou Maman est toujours allongée sur le canapé
tandis que Jim regarde un match de foot.
_ Maman, je peux aller au cinéma?
. le salon living room

Answer the questions in English. You do not need to write in full sentences.

[ J .
Mots transparents : 9,4% (Grenfell, 2007) A
R e e o
(c) Why does Maya go into the living room?
(d) What is Jim doing?



5.3- La lisibilité des textes

La sixieme planete était une planete dix fois plus vaste. Elle était habitée par
un monsieur qui ecrivait d'énormes livres.

- Tiens ! Voila un explorateur ! s’écria-t-il, quand il apercut le petit prince.
Le petit prince s’assit sur la table et souffla un peu. Il avait déja tant voyage.

Question 1 Which statements are Question 2 The prince asks the
true? Write the correct answer. geographer about...

B- The old man thought that the A- his town

little prince was an explorer. B- his family

C- The little prince thought that the C- his house

old man was an explorer. D- his book




5.4- La difficulté inhérente des textes et I'interface entre
questlons et réponses (Wixson, 2017 ; Burgoyne, 2013 ; Spencer, 2018)

Le Temps des secrets by Marcel Pagnol (abridged and adapted)

«Maintenant, pour inaugurer votre année scolaire, je vais vous
distribuer vos emplois du temps.» Le maitre prit sur le coin de
sa chaire une liasse de feuilles, et fit le tour de I'étude, donnant a
chacun celle qui lui convenait.

J’appris ainsi que nos journées débutaien it heures moins
un quart par une «étude» d’un quart d’heure, suivie de deux
classes. A dix heures, aprés un quart d’ heure de récréation,
encore une heure de classe, et trois quarts d’ heure%avant
de descendre au réfectoire, dans les sous-sols de I'intjggRgle

Apreés le repas de midi, une récréation d’une heure entiere
précédait une demi-heure d’étude qui était suivie de deux heures
de classe. A quatre heures, seconde récréation, puis la longue et
paisible étude du soir.

Write the letter of the correct ending for each sentence.

1 The teacher begins the school year by ...
A welcoming the children.
B handing out timetables.
C giving out worksheets.
D giving out money.

2 The writer’s school day starts at ...
A 7.45.
B 8.00.
C 8.15.



/ 4 \

5.0- Le soutien a I'éleve : stratégies de lecture (eguro, 2019)

Exemple 1 Exemple 2 Exemple 3

This is a tricky text, but don’t be

put off. In a literary text, there will R TR TS
nearly alw ’ i . | If you don't - .
n 4 ais ? it ok Sometimes, the questions can help you with unfamiliar text arnd questi Know what a planisphere s, use the
ever seen before. Concentrate on words in a text. For example, from question 1, can you work E gl |qns to work it oqt.The answer options
. ] P you understand the word accroché, but

getting the gist. Use the questions to oul RiGESIERE S '
TR you don't need to understand every word in the text

help you get a sense of what the text - B e R — to choose th
must be about. Then try to focus on Sl S
the details that you are asked for.

Exemple 5

Exem ple 4 - wuall sentences,

U When you read a French text with dialogue in

| i, what each person says will usually begin

| with a dash, \ike this. -. Also \ook for words ke
dit (says), demande (asks) and répond (answers/

| replies) to help you to work out who says what. \S

\
\

Exemple 6

In a text like this, which contains lots of dialogue, it's important to \
understand who says what. In French, each person’s speech will have a
dash (-) in front of it and will often be followed by words like dit (said).
Start by working out which lines are spoken by the geographer and which

are spoken by the little prince.

Studio (AQA et Edexcel)



5.7- Le soutien a I'eleve : stratégies d'ecriture (cruber

& Tonkyn, 2017)

~ Write two or three sentences, giving your opinion of the poem

Je trouve «Le Cancre»

émouvant/ béte/triste/sentimental/

car |iaim s
amer/profond/original/comique HAU ‘l:x:g\sgte_s \dc;‘es{
P Ions/\e langage/
Je naime pas | les personnages/le symbolisme.




6.1- Discussion : textes proposes au KS3 (cycle précédent

Allez 1
(2014)

Dynamo 1
(2018)

he raiseshiz
e morte falls dexd

rs and time M
the French and th¢

but

this is WY
now
at the !
the day
one day
then
every 4%

ONOOUDAWNRE




6.2- Discussion : un objet plurisémiotique

i = Amphitextualités (Denizot, 2013)
)

ke objectives of the course
through language building and recycling.

lllustrations décoratives (4 sur 5)
(%4

Transmodalisation (Lacelle et al., 2016)

G Lisez le poéme a haute voix puis mettez les images dans le bon ordre.

o o

«Dépouvantail»

Il w’avait pas de téte

Mais portait un chapeau.
Il était a la féte

Au milieu des oiseaux.

Il avait de longs bras
Mais ne s’en servait pas.
Il n’avait pas de pieds
Mais chaussait des sabots.
11 était drole et laid.

Moi, je le trouvais beau.
Le jour ot le tonnerre
Le brisa en morceaux,
On vit pleurer la terre
Et pleurer les oiseaux.

Il n’avait pas de téte.

J'ai gardé le chapeau.

Pierre Coran

Students develop the

skills they need to tackle
literary texts.

e




6.3- Discussion : des occasions manquees

Studio (AQA et Edexcel) Eduqgas
\Module 1 QUI SUiS'jE? Theme C: Personal life and relationships |DENT|TY AND CULTURE .......... 77
Réviser la famille et la description des gens. Les taches ménageres: on aime ou on n’aime pas! ... . UN|T 2 |_|FESTYLE
Réviser les pieces dans une maison/un Décrire comment on aide a la maison fitness
appartement et décrire son logement...... De‘c.rire sa charr]bre ) ‘ Module 4a Health and {
A comme amitié Utiliser le passé composé et les pronoms possessifs Module 4b Entertainment and leisure
Il était une fois ...

Parler de ses amis et des qualités d’'un bon ami/d’une bonne amie

Utiliser les verbes irréguliers au présent 7PVarr_lrer d_ehson e?fance

Module 8 Un oeil sur la santé, la planéte et LOCAL, NATIONAL
la technologie - notre monde, quoi!  Topic D: The world around us; ' :
g q . B SosIZthisi;?:s7 fig:ess and health INTE RNATIONAL AN D
Parler de nos priorités et de nos Protéger l'environnement GLOBAL AREAS OF INTEREST 163
préoccupations Parler de lajprotectionidell'envirennement L e
Utiliser les verbes modaux pouvoir et devoir au conditionnel UNIT 3: GLOBAL SUSTA'NAB"JTY

Comprendre les probléemes de santé et les
moyens de rester en forme ... 4 Ac la te 7 e Module 8a Environment

Module 8b Social issues

Reading
literature is a a
process in which SN
the reader
should engage
actively.

« La tradition scolaire en matiere de compréhension consiste souvent a
" vérifier au moyen de divers questionnaires que le texte lu a été compris,
plutét que de montrer comment on peut faire pour interpréter un texte. »

(Bianco, 2003, p.156)




Conclusions et perspectives : et les valeurs dans tout ¢ca ?

 'extrait littéeraire dans les manuels : un support comme les
autres ? (Grenfell, 1992 ; Adli & Mahmoudi, 2017)
 Le genre narratif dominant (Grenfell, 1992)
» Les questions posees (Grenfell, 1992 ; Basaraba et al., 2012)

« La complexité des textes (Marmolejo-Ramos et al., 2014 ; Burgoyne et al., 2013 ;
Degener & Berne, 2016)

» La question de I'adaptation (Baleghizadeh, 2013)

- Edulcoration et euphémisation : réactualisation axiologique
» La question du lecteur : valeurs, vision et compétences en question

* Le choix des textes : des OSS (Louichon, 2020) entre valeur patrimoniale,
modernité et authenticité ?

* Pratiques effectives, KS3 ?
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